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Особенности работы над изложением 

с учащимися с трудностями усвоения письменной речи

     Чтобы помочь ребенку с трудностями усвоения устной или письменной речи, обучающемуся в начальных классах, написать изложение (а в первом классе составить пересказ), необходимо иметь наиболее полное представление о его психическом развитии, то есть проанализировать результаты диагностики развития речевых и неречевых процессов, которые проводятся сразу несколькими специалистами (педагогами), а именно: учителем начальных классов, учителем-логопедом, педагогом-психологом. Здесь важен комплексный анализ интегрированных предметных диагностических работ, который проводит учитель (стартовая, промежуточная и итоговая диагностика), в результате которых выявляется уровень сформированности регулятивных и познавательных универсальных учебных действий. 
     В свою очередь, учитель-логопед в начале учебного года проводит комплексное обследование развития устной и письменной речи. В частности, исследование сформированности связной речи. Это 6 серия (блок обследования) Фотековой Т.А. (Тестовая методика диагностики устной речи младших школьников. – Москва, АРКТИ, 2000). Здесь предъявляются два задания: составление рассказа по серии сюжетных картинок и пересказ.

     Задания носят комплексный характер и выявляют дефекты всех сторон речи. Кроме того, пересказ требует достаточного уровня сформированности слухо-речевой памяти, а такие характеристики связной речи, как логичность, умение передать причинно-следственные связи, опираются на мыслительную деятельность.

     Для того, чтобы учесть как смысловую сторону, так и качество лексико-грамматического оформления связного высказывания, выполнение заданий оценивается по трем критериям, предложенным Р.И. Лалаевой:

- критерий смысловой целостности (рассказ соответствует ситуации, имеет все смысловые звенья, расположенные в правильной последовательности);

- критерий лексико-грамматического оформления высказывания (рассказ оформлен грамматически правильно с адекватным использованием лексических средств);

- критерий самостоятельности выполнения заданий.

     В случае необходимости учитель-логопед использует  Методику психолингвистического исследования нарушений устной речи у детей  (Лалаева Р.И. «Методика психолингвистического исследования нарушений устной речи у детей». – М, 2004):
- пересказ короткого текста с опорой на серию сюжетных картинок;

- пересказ длинного текста с опорой на серию сюжетных картинок (4-5 картинок). Например, сказка «Лиса и журавль»;

- пересказ текста с опорой на сюжетную картинку. Например, сказки «Три медведя», «Две козы».

Три медведя

В домике жили три медведя. Один медведь был большой и лохматый. Другой была медведица. Она была поменьше. А третий был маленький медвежонок. Звали его Мишутка.

Две козы

На узкой тропинке в горах встретились две козы. С одной стороны была гора, а с другой – глубокая пропасть (яма). Остановились козы. Что же им делать? Тогда одна коза легла и прижалась к земле, а другая осторожно перешла через нее. Так обе козы разошлись, и каждая пошла своей дорогой.
- пересказ текста без опоры на наглядность.

     Учитель-логопед использует текст «Горошины»
 (Фотекова Т.А. Тестовая мотодика диагностики устной речи младших школьников. – Москва, АРКТИ, 2000.

Садовникова И.Н., 1983.)
Горошины
В одном стручке сидели горошины. Прошла неделя. Стручок раскрылся. Горошины весело покатились на ладонь мальчику. Мальчик зарядил горохом ружье и выстрелил. Три горошины залетели на крышу. Там их склевали голуби. Одна горошина закатилась в канаву. Она дала росток. Скоро он зазеленел и стал кудрявым кустиком гороха.

И наконец, педагог-психолог может провести анализ развития понятийного мышления ребенка: словесно-логического, умения подвести под понятия, построения причинно-следственной связи событий, развития мышления по аналогии, классификации, логические связи – умение пользоваться включением, вследствие воздействия и проч. 
    Далее, разработав индивидуальный маршрут развития связной речи обучающегося, можно научить ребенка писать изложения.

Итак, обозначим особенности работы над изложением с учащимися с трудностями усвоения письменной речи.
      Изложение – это творческая работа, заключающаяся в устном или кратком письменном пересказе прослушанного и проанализированного текста. Изложение служит для развития навыков правописания и стилистики.

     Развитие активного внимания, памяти, восприятия, связной речи, обогащение словаря. Сознательное применение орфографических навыков и грамматических знаний.

     Виды изложений:

· изложение, близкое к тексту; 
· сжатое; 
· выборочное;  
· с творческими дополнениями; 
· инсценирование.

1 класс – изложение под руководством учителя-логопеда небольшого текста (количество слов указано в Программе) по вопросам или по данному плану из 2-3 пунктов;
2 класс – изложение текста (количество слов указано в Программе) по плану, составленному коллективно, из 3-5 пунктов);
3 класс – подробное и сжатое изложение текста (количество слов указано в Программе) по плану, составленному самостоятельно, а также изложение прочитанного с изменением формы. 

     От письменного пересказа простых по сюжету рассказиков дети постепенно переходят к сжатым изложениям, к изложениям с изменением лица рассказчика или плана, с творческими и грамматическими заданиями.

     На наш взгляд,  коррекционная работа с изложениями актуальна  для детей с общим недоразвитием речи (1 класс), с дисграфией на почве нарушения языкового анализа и синтеза (2 класс, 3 класс), с аграмматической дисграфией (2 класс, 3 класс).
     Учащиеся с трудностями усвоения письменной речи усваивают образы, идейное содержание отрывков произведений, их композицию, словарь. В связи с этим необходимо соблюдать требования: 
1. Темы изложений: должны быть ценными в воспитательном и образовательном отношении, должны расширять познавательный опыт обучащихся, формировать их мировоззрение.

2. Тексты: должны быть доступны и интересны детям, не перегружены новыми для них трудными словами и оборотами речи.
3. Текст должен быть несложным по композиции, с небольшим количеством действующих лиц (если  текст  сюжетный). Грамматически удобен.
      Работа комплексная, выполняется всеми педагогами коррекционно-образовательного процесса (выполняется одновременно и последовательно): диагностика сформированности слухо-речевой памяти (коррекция психологом), развитие мыслительных процессов (учитель, учитель-логопед, психолог).

ПОСЛЕДОВАТЕЛЬНОСТЬ РАБОТЫ:

     1 класс
 1. Развитие устных изложений:
- пересказ короткого текста с опорой на серию сюжетных картинок;

- пересказ длинного текста с опорой на серию сюжетных картинок (4-5 картинок). Например, сказка «Лиса и журавль»;

- пересказ текста с опорой на сюжетную картинку. Например, сказки «Три медведя», «Две козы».

Три медведя

В домике жили три медведя. Один медведь был большой и лохматый. Другой была медведица. Она была поменьше. А третий был маленький медвежонок. Звали его Мишутка.
Две козы

На узкой тропинке в горах встретились две козы. С одной стороны была гора, а с другой – глубокая пропасть (яма). Остановились козы. Что же им делать? Тогда одна коза легла и прижалась к земле, а другая осторожно перешла через нее. Так обе козы разошлись, и каждая пошла своей дорогой.

- пересказ текста без опоры на наглядность.
     Изложению помогают другие речевые упражнения: 
- составление предложений, 
- восстановление деформированного текста.
То есть особенно важна коррекционная работа на составление предложений и на последовательность изложения.
Приемы работы.
Составление предложений:

- придумать предложение по сюжетной картинке и определить в нем количество слов;

- придумать предложение с определенным количеством слов;

- распространить предложение, увеличив количество слов;

- составить графическую схему данного предложения и придумать по ней предложение; (важно, чтобы учитель-логопед знал различные значки, используемые для схем, которые указаны в программах по русскому языку);
- определить место слов в предложении (какое по счету указанное слово);
- выделить предложение из текста с определенным количеством слов;

поднять цифру, соответствующую количеству слов предъявленного предложения. 
Игра «Кому что досталось?» (из слов составить предложение).
     Приемы работы.
Работа с деформированным текстом:
- можно проводить с опорой на наглядность и без нее;

- составление рассказа из разрозненных предложений (С какого предложения надо начать рассказ? Почему? Почему другое предложение нельзя поставить первым?  Какое из двух предложений надо поставить дальше?  Почему?).
- 1 класс – прочитать два предложения, определить, можно ли то, что прочитали, назвать небольшим рассказом; списать предложения.

     Основное в работе – составление плана. Может быть полный и краткий. Может быть дан  в форме вопросительных, повествовательных и назывных предложений. Сначала предлагаем готовый план.

Работа над планом (работа с карандашом):

1. Деление текста на части (под руководством учителя-логопеда, затем самостоятельно) – и составление вопросов к ним. Логопед может предложить пункты не в той последовательности, в какой излагается содержание текста.

2. Подбор заголовков к каждой части. Ответы на вопросы плана.

3. Чтение текста по частям и определение по данному плану, не пропущено ли что-либо в нем.

4. Составление нескольких вариантов заголовков к некоторым частям текста.

5. Работа над заглавием текста в целом.

Можно дать детям с дисграфией (обучащиеся ведут работу в двух тетрадях – в клетку и в линейку) задание нарисовать рисунки цветными карандашами (важно для изложения-описания - проявляется иллюстративное изложение материала, картинки можно сравнивать, а поэтому создается возможность упражнять детей в описаниях-сравнениях.)
Важна работа со словарем (расширение словарного запаса - синонимы, антонимы, омонимы, многозначность слова). Садовникова И.Н. Нарушение письменной речи у младших школьников. – М., Просвещение, 1983.
      В Примерной основной образовательной программе поставлена задача - формирование приемов понимания прочитанного при чтении и слушании, использование различных видов  читательской деятельности. 
Ефименкова Л.Н. Коррекция устной и письменной речи учащихся начальных классов. – М., Просвещение, 1991.
Работа с устными сочинениями.
Особенности работы:
     1) А.Н.Корнев «Нарушения чтения и письма у детей», С-П, «МиМ», 1997г.
Формирование понимания текста:
Прагматизм – описание событий в их внешней связи и последовательности без раскрытия закономерностей их развития. 

В большинстве случаев у детей с дислексией в определенной степени нарушено полноценное понимание прочитанного. Проявляется это преимущественно в сфере прагматического использования информации, содержащейся в тексте. При этом формальная проверка понимания путем пересказа может дать весьма приличные результаты.

1. В процессе работы обязателен контроль понимания прочитанного путем пересказа или подбора сюжетных картинок, соответствующих фрагменту текста или предложению.

2. М.И. Оморокова, И.А. Рапопорт, И.З. Постоловский (1990) предлагают систему проверки и выработки навыков самоконтроля понимания прочитанного при чтении «про себя». из 4 типов.
Проверочные задания 1-го типа. Короткие (одно-, трехфразные) тексты заканчиваются вопросами: «Почему? (или «Зачем?»). Данные для ответа на вопрос в тексте непосредственно не содержатся. Пример: «Собака погналась за кошкой. Кошка взобралась на дерево. Собака остановилась. Почему?»

Проверочные задания 2-го типа. В коротком тексте пропущено одно слово, значение которого становится ясным из контекста. Читающему предлагается выбрать пропущенное слово из двух предложенных. Примеры: «Чем я буду есть суп? Дай мне … а) вилку,  ложку. «Почисти картошку! Я буду …» а) есть, б) варить.

Проверочные задания 3-го типа. После каждого короткого рассказа дается контрольное предложение, которое либо согласуется со смыслом, либо противоречит ему. Дети должны сделать правильный выбор. Пример: «Была буря. Она повалила дерево. Дерево лежит на земле. Детям его жалко. Ведь они его посадили». Дерево было старым (да или нет?). Дети должны обосновать свой ответ.
Проверочные задания 4-го типа. После каждого рассказа (примерно 10-15 фраз) дается от 3 до 5 контрольных предложений, часть из которых согласуется со смыслом рассказа, а часть нет. Часть из них (А) предназначены для проверки понимания конкретного содержания текста, а другая (Б) – обобщенного. Пример: «Скоро праздник. В доме уборка. Мама моет окна. Я помогаю маме. Папа красит балкон. Я помогаю то папе, то маме. Мы закончили уборку к обеду. Вошла бабушка и сказала: «Какие вы молодцы!» Контрольные предложения: А) 1. Скоро выходной. 2. Мама моет окна. 3. Папа читает газету. Б) 4. Бабушка хвалила нас. 5. Мы работали дружно.
     Психологическая структура деятельности письма несколько различается при создании разных форм письменной продукции: списывании, диктанте, изложении, сочинении, письменном сообщении различных жанров (письмо друзьям, дневник, научное или художественное произведение). Письмо как вид деятельности можно представить в виде последовательности операций, образующих целостную самоорганизующуюся функциональную систему (Анохин П.К., 1978):

Например, ТВОРЧЕСКАЯ РАБОТА (сочинение, изложение): замысел – внутреннее порождение высказывания в условиях ограничений и стандартов стилистики письменной речи – лексическое членение – отбраковка трудных лексем и их замена – фонематический анализ (или актуализация целостного зрительного образа графического слова)– далее как в диктанте: построение образной графемной модели слова – перевод в моторную программу (переход графема-кинема) – проверочное чтение.
Данная схема соответствует письму на основе фонематического принципа, по правилам графики. При записи слов, содержащих орфограммы, структура деятельности другая (запоминание фразы – фонематический анализ – выявление орфограммы – постановка орфографической задачи – решение орфографической задачи (морфологический анализ, оценка поля орфограммы, припоминание правила, принятия графемного решения) – реализация графомоторной программы – проверочное чтение.
2) Е.В. Мазанова «Учусь работать с текстом. Альбом упражнений по коррекции дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза», М., ГНОМ, 2014.

     Нарушение письма у ребенка при дисграфии на почве нарушения языкового анализа и синтеза (самой частой формой дисграфии, выявленной у младших школьников) носит стойкий системный характер, поэтому коррекционная работа должна быть направлена на речевую систему в целом, а не только на устранение изолированного дефекта. Такая работа - адекватная подготовка ребенка к написанию изложений. Материалы, предлагаемые в данном альбоме, помимо накопления у ребенка фонетических и морфологических обобщений и упорядочения на этой основе языковых средств, позволяют приступить к работе по совершенствованию связной речи. Работая по альбому, дети научатся узнавать предложения и словосочетания, разовьют умения и навыки по практическому сравнению отдельных слов, словосочетаний и предложений, научатся анализировать и составлять небольшие тексты (определять план и определять смысловую зависимость между предложениями).

3) Н.Г. Андреева «Логопедические занятия по развитию связной речи младших школьников. Устная связная речь. Лексика. Часть 1, М., ВЛАДОС, 2013 (под редакцией профессора Р.И. Лалаевой).
Последовательность работы:

· Последовательный пересказ текстов с опорой на вопросы. Составление предложений (полных ответов на вопросы). Цели: формировать умения отвечать на вопросы полным предложением, последовательно пересказывать текст с опорой  на вопросный план, составлять полные предложения-объяснения лексического значения слова; развивать фонематический анализ слов, слуховое восприятие, память.

· Последовательный пересказ текстов с ярко выраженной причинно-следственной связью с опорой на предметные картинки и вопросы.
· Последовательный пересказ текстов от первого (третьего лица) по графическим (знаковым) схемам.
· Пересказ текстов описательного характера с опорой на картинки, вопросы, графические схемы.
· Последовательный пересказ текстов описательно-повествовательного характера с использованием опорных предметных картинок, сюжетной картинки. Составление плана пересказа.
· Последовательный пересказ с опорой на серию картинок и последовательность действий с использованием серии сюжетных картинок, опорных слов-действий.
· Выборочный пересказ. Составление плана пересказа.
· Краткий пересказ. Составление плана пересказа.

· Творческий пересказ по обозначенному началу рассказа.
· Творческий пересказ по обозначенному концу рассказа. Составление плана рассказа.
· Творческий пересказ по обозначенной середине рассказа. Составление плана рассказа.
· Устное сочинение. Составление самостоятельных связных высказываний, рассказов повествовательного характера по демонстрируемым действиям и картинкам.

· Устное сочинение. Составление рассказа по вопросам.
· Устное сочинение. Составление рассказа по вопросам и картинке.
· Устное сочинение. Составление рассказа по опорным словам и картинкам.
· Устное сочинение. Составление рассказа по серии картинок, используя план-вопросы.
· Устное сочинение. Составление сравнительного рассказа описательного характера по предложенным предметам (картинкам) с использованием графических (знаковых) схем, вопросов.
· Устное сочинение «Осень и весна». Составление сравнительного рассказа описательного характера с использованием графических (знаковых) схем.
· Устное сочинение. Составление рассказа по сюжетной картинке, с использованием опорных слов.
· Устное сочинение. Составление рассказа по материалам текущих наблюдений с элементами описания, используя план-вопросы, опорные слова.
4) Т.А. Ладыженская «Речевые уроки», М., «Просвещение», 1995:

· Перескажи кратко

Задача сжатого (краткого) пересказа – передать главное из исходного текста. Степень сжатия может быть различной, вплоть до передачи содержания текста одним-двумя предложениями.

Для овладения умением кратко пересказывать текст необходимо научиться не только выделять главное в исходном тексте, но и различным способам сокращения текста:
1 способ – исключение подробностей, 2 способ – обобщение отдельных его элементов. Кроме того, необходимо показать детям те речевые ситуации, которые требуют сжатой передачи исходного текста, а также познакомить их с аннотацией как реальной разновидностью краткого пересказа.

Знакомимся с аннотацией – разновидностью сжатого изложения.

· Широкие и узкие темы.

· Как найти основную мысль (может быть выражена в заглавии, прямо сформулирована в тексте или заключена в содержании текста).

· Объявления (определенный тип жестких текстов): информационные, приглашения, запреты; афиши; реклама (расхваливаем товар).

· Газета; фотография в газете; заметка (краткий рассказ о важном факте), репортаж (живой рассказ очевидца с места событий)
· Письмо (виды)

· Рассуждение (структура: Рассуждать, объяснять.  Доказывать, убеждать, делать вывод)

· Сравни и опиши (структура сравнительного описания:отличие, различие. Не похож, не одинаковые)

· Присмотрись внимательно (особенности сравнительного описания с задачей обобщения)

· Где тут Ваня? Где тут Саня? (знакомство со сравнительными характеристиками в художественном тексте)

· Расскажи о себе (учимся рассказывать о своих предках, рассказываем о себе незнакомым людям, биография, подробно рассказываем о некоторых фактах биографии)
· Личный дневник

И прочее

Приложение:  Презентация
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1.Садовникова И.Н., Нарушение письменной речи у младших школьников. – М., Просвещение, 1983.
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